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Аннотация: В статье рассматривается актуальность применения технологии 
смешанного обучения (blended learning) при преподавании иностранного 
языка в аграрных вузах России на современном этапе. Обоснована необходи-
мость интеграции традиционных и дистанционных форм обучения в услови-
ях критического дефицита аудиторных часов. Проанализированы основные 
модели смешанного обучения, применяемые в российской высшей школе, 
включая ротационную модель и модель «перевёрнутый класс». Рассмотрена 
нормативно-правовая база реализации электронного обучения и дистанци-
онных образовательных технологий. Особое внимание уделено специфике 
профессионально-ориентированного обучения иностранному языку для 
аграрных специальностей. Представлены результаты эмпирических иссле-
дований, демонстрирующие повышение качества знаний студентов на 21% 
при использовании смешанных форматов обучения. Выявлены ключевые 
проблемы и барьеры внедрения смешанного обучения в аграрных вузах, 
сформулированы практические рекомендации для преподавателей.
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Цифровизация пронизывает сегодня все аспекты 
учебного процесса в вузах. Технологический про-
гресс охватывает каждую отрасль жизнедеятель-

ности человека, не обходя стороной и образовательную 
сферу. Без применения цифровых инструментов обуче-
ние в XXI веке уже немыслимо, что обусловлено транс-
формацией запросов студенческой аудитории и влечёт 
за собой пересмотр педагогических стратегий и при-
ёмов [1, с. 354]. В агропромышленном секторе образова-
ния эти тенденции приобретают критическую важность, 
поскольку формирование востребованных на рынке 
труда выпускников предполагает свободное владение 
иноязычной коммуникацией для эффективного взаимо-
действия с зарубежным оборудованием, иностранными 
коллегами и международными информационными ре-
сурсами.

Технология смешанного обучения (blended learning) 
иностранному языку в аграрных вузах России демон-

стрирует устойчивую актуальность, особенно после 
пандемии COVID-19. Исследования 2018–2025 годов 
показывают значительное повышение качества знаний 
студентов при использовании смешанных форматов об-
учения, при этом значительная часть образовательных 
организаций планирует применять комбинированный 
подход в дальнейшем. Ключевой проблемой остаётся 
критический дефицит аудиторных часов: по оценкам ис-
следователей, объём трудоёмкости дисциплины «Ино-
странный язык» в неязыковых вузах существенно ниже 
необходимого для достижения образовательного ре-
зультата [2, с. 118]. Смешанное обучение становится эф-
фективным решением этого противоречия.

Задачей настоящей работы является аргументация 
востребованности технологий blended learning в про-
цессе изучения иноязычных дисциплин студентами рос-
сийских сельскохозяйственных университетов в теку-
щих условиях, а также определение ключевых форматов 
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реализации, существующих затруднений и возможных 
векторов эволюции этой образовательной практики.

Отечественная дидактика характеризуется вариа-
тивностью терминологического аппарата: параллельно 
с категорией «смешанное обучение» функционируют 
дефиниции «комбинированное», «интегрированное» 
и «гибридное» обучение. Составители издания «The 
Handbook of Blended Learning: Global Perspectives, Local 
Designs» трактуют blended learning как образовательную 
концепцию, объединяющую классические контактные 
занятия с компьютерно-опосредованными технологи-
ческими решениями [3, с. 5]. Речь идёт о педагогической 
модели, синтезирующей сильные стороны аудиторной 
работы и онлайн-форматов взаимодействия, что позво-
ляет конструировать доступные и стимулирующие обра-
зовательные программы для обучающихся.

Базовую концепцию blended learning в отечествен-
ной практике можно представить через уравнение: 
«Контактная работа + Онлайн-взаимодействие = Гибрид-
ный формат». Согласно позиции экспертов, результа-
тивность интегрированного обучения, основанного на 
цифровых коммуникациях посредством компьютерной 
техники и всемирной сети, достигается при условии 
расширения самостоятельности обучающихся и пере-
ориентации образовательного процесса с трансляции 
знаний на их активное освоение, со фигуры педагога на 
личность учащегося [4, с. 230].

В российской высшей школе применяются несколько 
основных моделей смешанного обучения. Ротационная 
модель предполагает регулярную смену режимов – по-
переменное освоение блоков учебной дисциплины по-
средством технологии электронного обучения и в рам-
ках традиционных лекционно-практических занятий. 
Триединство этой модели включает обучение в ауди-
тории, электронное обучение и автономное обучение. 
Модель «перевёрнутый класс» (flipped classroom) реа-
лизуется как трёхступенчатая система: самостоятельная 
доаудиторная работа (просмотр видеолекций), аудитор-
ная работа (активные виды деятельности) и постауди-
торная работа (обобщение материала) [5, с. 110]. Гибкая 
модель (flex model) предполагает высокую степень са-
мостоятельности студента и индивидуальный учебный 
план, что особенно подходит для вузов благодаря тре-
бованиям к самоорганизации обучающихся.

Нормативно-законодательную базу для внедрения 
гибридных образовательных форматов образует Феде-
ральный закон от 29.12.2012 № 273-ФЗ «Об образовании 
в Российской Федерации», в котором раскрываются ка-
тегории цифрового обучения и удалённых педагогиче-
ских технологий (статья 16). Центральным регулирую-
щим актом выступает Постановление Правительства 
РФ от 11.10.2023 № 1678 «Об утверждении Правил при-

менения организациями, осуществляющими образова-
тельную деятельность, электронного обучения, дистан-
ционных образовательных технологий», действующее с 
01.09.2024. Данный нормативный акт наделяет высшие 
учебные заведения полномочиями свободно опреде-
лять инструментарий обучения и цифровые образова-
тельные ресурсы, при этом применяемое программное 
обеспечение обязано присутствовать в едином реестре 
российских программ.

Федеральный стандарт высшего профессионального 
образования для профиля 35.03.04 «Агрономия» фик-
сирует общекультурный результат обучения ОК-5: «вла-
дение навыками коммуникативного взаимодействия в 
устном и письменном форматах на родном и иноязыч-
ном языках с целью осуществления межперсонального 
и кросс- культурного диалога». На магистерском уровне 
определён результат ОПК-1: «сформированность ком-
муникативной компетенции в устном и письменном 
режимах на иностранном языке для выполнения про-
фессиональных задач». В соответствии с разделом 6.4 
образовательного стандарта, курс «Иностранный язык» 
входит в обязательную часть первого блока программы 
подготовки бакалавров, причём трудоёмкость, наполне-
ние и последовательность освоения устанавливаются 
образовательной организацией автономно [6, с. 3].

Концепция ESP (English for Specific Purposes) является 
ведущим подходом в аграрных вузах. Системообразую-
щим компонентом обучения иностранным языкам вы-
ступает принцип профессиональной направленности, 
который определяет цели, структуру, содержание, мето-
ды, формы и средства обучения. Ключевые направления 
включают English for Agriculture (сельскохозяйственная 
терминология), профессиональный иностранный язык 
для работы с зарубежными партнёрами и практикум в 
сфере профессиональной коммуникации [7, с. 135].

Педагоги-лингвисты выступают наиболее активны-
ми адептами применения различных форматов blended 
learning. Такой подход гарантирует динамичное взаи-
модействие участников образовательного процесса, 
визуализацию учебного контента и подлинность языко-
вых образцов, что приобретает критическое значение в 
иноязычной подготовке. Помимо этого, включённость в 
веб-семинары, виртуальные конференции, электронные 
форумы, коллективные обсуждения и мессенджеры соз-
даёт условия для непосредственного контакта с предста-
вителями лингвокультуры изучаемого языка. Подобная 
практика способствует формированию речевых компе-
тенций учащихся, содействует устранению психологи-
ческого дискомфорта при иноязычной коммуникации, 
ощущения скованности и неуверенности, неизбежно со-
провождающих речевую деятельность на осваиваемом 
языке [1, с. 356].
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Опыт внедрения смешанного обучения в российских 
аграрных университетах демонстрирует положительные 
результаты. Красноярский государственный аграрный 
университет внедрил электронную образовательную 
платформу LMS Moodle для интенсификации самосто-
ятельной работы студентов. Современная тенденция в 
образовательных процессах – сокращение часов на кон-
тактную работу в учебных планах – подталкивает препо-
давателей к поиску оптимальных методов организации 
самостоятельной работы студентов [8, с. 148].

РГАУ-МСХА имени К.А. Тимирязева реструктуриро-
вал кафедру иностранных и русского языков, которая 
обучает английскому, немецкому и французскому язы-
кам бакалавров, магистров и аспирантов по множеству 
направлений. Применяются дистанционные образова-
тельные технологии и модульно-рейтинговая система. 
Однако исследователи выявили ключевую проблему: в 
условиях дефицита финансирования деление студенче-
ских групп на начинающие и продолжающие было отме-
нено, что привело к формированию смешанных групп, 
где оказались студенты с разным исходным уровнем 
владения языком [9, с. 1170].

Результаты российских исследований демонстри-
руют значительное влияние смешанного обучения на 
качество подготовки. По данным входного и итогового 
тестирования, зафиксировано повышение качества зна-
ний на 21%. Исследования, проведённые со студентами 
технических профилей, подтвердили преимущества сме-
шанного формата, при этом подавляющее большинство 
студентов оценивают процесс обучения иностранному 
языку с веб-поддержкой положительно [10, с. 122].

Пандемия COVID-19 стала точкой невозврата для си-
стемы высшего образования. В марте 2020 года прика-
зом Минобрнауки российские вузы перешли на дистан-
ционное обучение. По данным министерства, около 80% 
университетов полностью перешли на дистанционный 
формат. Как отмечают исследователи, дистанционное 
обучение с начала пандемии стало основным способом 
получения образования в вузах Российской Федерации 
[11, с. 50]. Ключевые изменения включили переход на 
видеоконференцсвязь (Zoom, Microsoft Teams), массо-
вое внедрение LMS-систем, трансформацию форматов 
контроля и развитие асинхронного обучения.

LMS Moodle остаётся наиболее распространённой 
платформой в российских вузах, включая аграрные. Ор-
ганизация тестирования в системе Moodle обеспечивает 
реализацию индивидуальных учебных траекторий сту-
дентов и значительно повышает эффективность процес-
са обучения иностранному языку. Среди российских LMS 
активно развиваются iSpring Learn, Mirapolis, Teachbase, 
GetCourse – все включены в реестр отечественного про-
граммного обеспечения [12, с. 63].

Положительные стороны blended learning касают-
ся преимущественно выстраивания образовательного 
процесса в области иноязычной подготовки. Первое: ау-
диовизуальный характер и диалоговый режим учебных 
материалов, многообразие цифровых ресурсов стиму-
лируют заинтересованность и внутреннюю мотивацию 
студентов к освоению иностранного языка. Второе: 
формируется инициативность и автономность учащих-
ся в образовательной деятельности: они осмысливают 
значимость самостоятельной работы, овладевают на-
выками структурирования и координации собственно-
го учебного процесса, трансформируются в активных и 
дисциплинированных субъектов обучения. Третье: ре-
ализуется индивидуализированная стратегия: каждый 
учащийся получает возможность варьировать скорость 
и масштаб осваиваемого материала [1, с. 357].

Среди объективных ограничений выделяются: дефи-
цит цифровых образовательных материалов, разработ-
ка которых требует существенных временных затрат и 
участия квалифицированных кадров; недостаточность 
инфраструктурного обеспечения; привязанность к тех-
нологическому оборудованию и сетевому подключению; 
разноуровневая ИТ-компетентность как педагогическо-
го состава, так и обучающихся [1, с. 358]. Отечественные 
специалисты также акцентируют внимание на проблеме 
неоднородности учебных групп по степени владения 
языком, что порождает дополнительные дидактические 
трудности.

На основании проведённого анализа можно сфор-
мулировать практические рекомендации для препода-
вателей аграрных вузов. Целесообразно внедрять LMS 
Moodle или российские аналоги для организации са-
мостоятельной работы и тестирования. Рекомендуется 
использовать модель «перевёрнутый класс» с доауди-
торной подготовкой через видеоматериалы и активной 
практикой на занятиях. Важно формировать профессио-
нально-ориентированный контент с сельскохозяйствен-
ной терминологией с первого семестра обучения. При 
этом следует ограничивать онлайн-компонент не более 
чем 50% учебного времени при сохранении регулярного 
очного взаимодействия. Необходимо внедрять модуль-
но-рейтинговую систему оценки с чёткими критериями 
для онлайн- и офлайн-компонентов [13, с. 128].

Резюмируя изложенное, необходимо констатиро-
вать, что blended learning выступает доминирующим об-
разовательным форматом в актуальных педагогических 
реалиях сельскохозяйственных университетов. Данная 
модель создаёт бенефиты для обеих сторон образо-
вательного взаимодействия — педагогов и студентов. 
Гибридный формат способствует рационализации вре-
менных ресурсов преподавателя и усилению резуль-
тативности образовательной деятельности в целом. 
Проведённый анализ выявляет, что интегрированное 
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обучение иноязычным дисциплинам в российских вузах 
агропромышленного профиля прошло трансформацию 
от пилотных апробаций к институциональному масшта-
бированию. Пандемия COVID-19 стала точкой невозвра-
та: сформировалась инфраструктура, накоплен методи-
ческий опыт, изменилось отношение академического 
сообщества.

Ключевой вывод состоит в том, что смешанный фор-
мат не просто компенсирует дефицит аудиторных ча-
сов, но создаёт качественно новые возможности для 
профессионально-ориентированного обучения языку. 
Особую значимость приобретает интеграция языковой 

и цифровой подготовки: современный специалист АПК 
работает с зарубежными технологиями, международны-
ми партнёрами и глобальными базами данных. Перспек-
тивным направлением становится использование ис-
кусственного интеллекта для персонализации обучения 
и автоматической оценки – тренд, который российские 
аграрные вузы только начинают осваивать. Однако, вне-
дряя инновационные методы и технологии в обучение 
иностранному языку, необходимо помнить об эффектив-
ности реализуемых нововведений в учебном процессе, 
поскольку инновации требуют критического подхода и 
всестороннего анализа.
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