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Иностранные военнослужащие (ИВС) в вузах РФ об-
учаются военной специальности на русском язы-
ке, поэтому речевая учебно-профессиональная 

компетенция рассматривается как «компонента общей 
профессиональной компетенции» [2], оказывающая 
большое влияние на становление военного специали-
ста. В решении задачи повышения качества и эффектив-
ности обучения ИВС языку специальности важная роль 
отведена контролю формирования речевой учебно-
профессиональной компетенции. Регулярная и объек-
тивная педагогическая диагностика освоения дисципли-
ны «Язык специальности» предоставляет информацию о 
том, как усваивается учебный материал и каков уровень 
языковой подготовки курсантов, отмечаются проблемы, 
на основе их анализа вносятся соответствующие коррек-
тивы в организацию учебного процесса.

Одним из видов контроля, осуществляемых на раз-
ных этапах обучения, является рубежный контроль (РК), 
цель которого – «определение степени усвоения ино-
странными военнослужащими каждой темы в целом, их 
способности связать учебный материал с уже усвоен-
ными знаниями, проследить развитие, усложнение яв-
лений, понятий, основных идей» [10, с. 124]. Поэтому на 
первый план выходит не только контролирующая, но и 

общедидактические функции: обучающая, повторитель-
но-закрепительная и развивающая. 

В научно-методической литературе обсуждаются 
требования к контрольным мероприятиям и прин-
ципы диагностики [4, 5, 6], специфика рубежного кон-
троля (цели, задачи, функции), рассматриваются пре-
имущества и недостатки отдельных его форм [1, 5, 10]. 
Исследуются объекты контроля [4, 5], содержательные 
и структурные аспекты педагогической диагностики, 
критерии ее эффективности, роль балльно-рейтинго-
вой системы оценки. Большое внимание уделяется кон-
трольному тестированию, использованию программ-
ных компьютерных средств [2, 3, 10, 11 и др.]. Кроме 
того, актуальным для педагогической практики явля-
ется изучение «реальной связи содержания и методов 
обучения с методами контроля сформированности 
речевой учебно-профессиональной компетенции в ее 
общих и частных параметрах» [3, с. 3]. 

Изучение проблем организации и проведения ру-
бежного контроля (опрос преподавателей, анкетиро-
вание ИВС) выявило объективные и субъективные фак-
торы влияния на его результаты: повышенный уровень 
сложности контрольных материалов и необходимость 
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дополнительных практикумов для некоторых групп кур-
сантов; состояние их здоровья и психологические про-
блемы адаптационного характера; отсутствие компью-
терного тестирования и недостаточно полный контроль 
формирования компетенций в отдельных видах речевой 
деятельности; необходимость усиления связей рубеж-
ного контроля и промежуточной аттестации (экзамена 
на завершающем этапе). 

Данная статья посвящена изучению условий дости-
жения высокого качества рубежного контроля при об-
учении ИВС языку специальности и формировании у 
них речевой учебно-профессиональной компетенции. В 
задачи исследования входит определение его общеме-
тодологической базы; рассмотрение организационно-
педагогической модели как комплекса педагогических 
условий повышения качества рубежного контроля для 
достижения целей обучения ИВС языку специальности, 
а также экспериментальная проверка организационно-
педагогической модели. 

Научная новизна исследования состоит в выявлении 
педагогических условий, необходимых для обеспечения 
высокого качества рубежного контроля обученности 
ИВС языку специальности, осуществляя диагностику и 
регулирование процесса формирования речевой учеб-
но-профессиональной компетенции.

Методология позволяет упорядочить разные, но 
взаимосвязанные аспекты нашего исследования в це-
лостную систему, которая базируется на имеющихся на-
учно-методических разработках; общедидактических 
принципах; на подходах (компетентностном, диффе-
ренцированном и функционально-коммуникативном), 
определяющих стратегию, методы и формы педагогиче-
ской деятельности. 

Дифференцированный подход как инструмент и 
метод исследования требует учета всей сложности из-
учаемых явлений: с одной стороны, индивидуальных 
потребностей, способностей и возможностей курсантов 
и отдельных групп в конкретных ситуациях обучения, а 
с другой – организационно-педагогических действий 
по достижению учебных целей. Система принципов 
дифференцированного подхода содержит требования 
«профессиональной направленности, сознательности и 
творческой активности, доступности и дидактической 
вариативности, реализации обратной связи, консульти-
рования, мониторингового слежения» [8, с. 9]. С реализа-
цией учебных задач связан контроль их выполнения по 
итогам изучения отдельных тем, анализ коллективных и 
индивидуальных проблем.

Функционально-коммуникативный подход позволя-
ет рассматривать рубежный контроль как часть процес-
са обучения ИВС языку специальности и как инструмент 

влияния на формирование коммуникативной компе-
тенции для решения учебно-профессиональных задач. 
Предполагается «активное использование языка в про-
цессе обучения в целях общения, письменного и устного 
обмена знаниями, мнениями, информацией и т.д.» [9, с. 
236] и включение обучающегося в реальное професси-
ональное общение. Деятельностный характер комму-
никативного подхода к обучению языку специальности 
означает, что освоение всех видов речевой деятельно-
сти (ВРД) происходит с максимальным учетом индиви-
дуальных особенностей ИВС. Функциональный подход 
ориентирует на отбор и организацию языковых средств 
для учебно-контрольных материалов, а также учитывает 
специфику их функционирования для передачи смысла 
высказывания.

Ведущими принципами подхода являются принцип 
ситуативности, активизирующий мотивацию ИВС, учет 
их профессиональных потребностей и личностной за-
интересованности, а также принцип новизны в органи-
зации и содержании учебно-контрольных материалов, в 
выборе формы занятий, видов и приемов работ. В русле 
данного подхода осуществляется и коррекционная де-
ятельность по результатам рубежного контроля уровня 
компетенции ИВС, когда решаются их проблемы в усвое-
нии тем и отработки определенных ВРД. 

Компетентностный подход нацеливает на результат 
изучения дисциплины – многоаспектной способности и 
готовности ИВС осуществлять речевую деятельность в 
учебно-профессиональной сфере в соответствии с ситу-
ацией и правилами общения. Уровень коммуникативной 
компетентности проверяется в ходе текущего, рубежно-
го и промежуточного контроля. Определяются умения 
реализовать различные коммуникативные интенции в 
профессиональной сфере и компетенции в основных 
ВРД: аудировании, чтении, говорении и письме в соот-
ветствии с требованиями ФГОСТ.

Рассмотренные методологические подходы обозна-
чают пути решения исследуемой проблемы с разных 
сторон и позволяют предположить, что обеспечение вы-
сокого качества рубежного контроля как инструмента 
диагностики и регулирования процесса формирования 
речевой учебно-профессиональной компетенции ИВС 
возможно в рамках реализации организационно-педа-
гогической модели, отвечающей следующим педагоги-
ческим условиям:

 — использование вариантов контрольных материа-
лов при выполнении задач рубежного контроля;

 — полноценный контроль всех видов речевой дея-
тельности: аудирования, чтения, говорения, письма;

 — сочетание традиционных и инновационных тех-
нологий контроля и диагностики; 

 — анализ диагностики и внесение корректив в учеб-
ный процесс;
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 — обеспечение связи рубежного контроля с итого-
вой промежуточной аттестацией.

Представленные педагогические условия потребо-
вали конкретного обоснования и реализации в учебном 
процессе в ходе экспериментальной проверки органи-
зационно-педагогической модели. 

Главным мотивирующим фактором формирова-
ния коммуникативной компетенции курсантов и раз-
вития у них всех ВРД является понимание и освоение 
учебно-профессионального материала (терминологии, 
специальных текстов и заданий на их основе). Однако 
обучение затрудняют объективные причины (поздний 
заезд на подготовительный курс, значительные разли-
чия стартовых позиций) и субъективные особенности 
ИВС (внеучебные мотивации, менталитет, уровень об-
разования и владения русским языком и др.). Поэтому 
при реализации задач обучения языку специальности 
необходима уровневая дифференциация аутентичных 
учебных материалов и методик, вариативная организа-
ция учебного процесса. Методическая обработка (адап-
тация) учебно-контрольных материалов основывается 
на общедидактических принципах отбора информации, 
сознательности, научности и доступности. 

При сохранении базовых моделей контроля, вклю-
чающих важные «компоненты: что контролировать, для 
чего контролировать, как контролировать» [6, с. 45], с 
учетом уровня языковой подготовки курсантов созда-
ются варианты контрольных материалов, различные по 
объему, содержанию, объективной трудности и методи-
ке проведения. Обязательным требованием остаются 
объекты контроля: знание общенаучной и специальной 
терминологии, использование типовых синтаксических 
конструкций научного стиля речи, работа со специаль-
ным текстом (извлечение/ дополнение профессиональ-
но значимой информации, создание на базе текста ре-
продуктивных / продуктивных высказываний и др.). 

Формирование компетенций во всех ВРД взаимос-
вязано происходит в процессе освоения специальных 
текстов, которые являются материалом для наблюде-
ния, анализа, осмысления, тренировки речевых умений 
и навыков, а также контроля изученного материала. 
Поэтому основным видом рубежного контроля после 
освоения модуля является комплексная контрольная 
работа со специальным текстом и выполнение заданий 
на его основе. Текст должен содержать актуальную, про-
фессионально значимую информацию, соответствовать 
целям контроля и уровню языковой подготовленности 
учебной группы. Контрольные задания могут быть по-
вторительно-закрепительного характера или содержать 
новые приемы диагностики. Они нацелены на проверку 
понимания структуры и содержания текста, выявление 
его лексико-грамматических особенностей и решение 

коммуникативных задач. 

Контроль отдельных видов речевой деятельности 
возможен в ходе текущего контроля, выбор форм ко-
торого зависит от проверяемого речевого умения. Так, 
например, для контроля рецептивных речевых умений 
понимания текста на слух используют фронтальную или 
индивидуальную проверку, в процессе которой ИВС 
письменно излагают содержание услышанного или от-
вечают на вопросы по карточкам, выполняют тестовое 
задание и т.д.

В настоящее время особенно актуальна практика 
применения технологий тестирования как наиболее 
объективного фронтально-индивидуального вида кон-
троля знаний и речевых умений, дающего достоверную 
информацию о достижениях и пробелах в обучении 
каждого курсанта. В центре внимания терминология, 
синтаксические конструкции научного стиля речи, 
фактологический материал текстов. Тестовые задания 
открытого типа или множественного выбора имеют 
установку не только «определить», «заменить», «вста-
вить» буквы / слово, «продолжить» предложение, но и 
«сделать выбор», «найти», «подобрать или употребить в 
соответствии с контекстом / ситуацией речевого обще-
ния» слово / термин или фразу. Формы, приёмы, методы 
и средства тестового контроля уровня подготовки кур-
сантов и диагностики освоения материала программы 
дисциплины обладают достаточной гибкостью и по-
вышенной вариативностью. Технологии тестирования 
способствуют формированию компетенций в отдельных 
ВРД и являются этапом подготовки ИВС к контрольным 
работам комплексного характера. 

Использование тестирования на уроке, во внеау-
диторное время в компьютерных классах или в линга-
фонном кабинете позволяет преподавателю контроли-
ровать усвоение учебного материала, а обучающимся 
– проверить свой уровень компетенций с помощью клю-
чей. Электронное тестирование, являясь интерактив-
ным методом, обладает «личностно-созидающими 
возможностями», и восполняет «отсутствие в системе 
контроля одного из компонентов контроля – навыков 
самоорганизации собственной речевой и интеллекту-
альной деятельности» [2, с. 21], помогает формировать 
самоконтроль и самооценку воспроизводимой и порож-
даемой речи. В ходе выполнения контрольных заданий 
проявляется обучающе-тренировочная и развивающая 
функции контроля: «происходит запоминание, закрепле-
ние, совершенствование приобретенных ранее знаний в 
процессе их уточнения и дополнения, систематизирует-
ся пройденный материал, появляется возможность ис-
пользовать знания и умения в практической деятельно-
сти, в конкретной ситуации» [11, с. 97]. 

По результатам рубежного контроля проводит-
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ся диагностика, которая устанавливает соотношение 
между поставленными целями и реальным резуль-
татом, обеспечивает обратную связь, позволяющую 
преподавателю оценить уровень достижений обуча-
ющихся, определить целесообразность и эффектив-
ность применяемых приемов обучения. При этом важ-
но соблюдать принципы диагностики: объективность 
(соответствие критериям оценивания), систематич-
ность (комплексный контроль на всех этапах учебно-
го процесса), наглядность (открытые испытания всех 
обучаемых по одним и тем же критериям) [5], инди-
видуальность (учет индивидуальных особенностей и 
достижений), гласность (объявление и мотивация оце-
нок) и педагогическую тактичность [1].

В задачи контрольно-обучающей диагностики входит 
выявление и анализ типичных ошибок, рекомендации 
учащимся о способах ликвидации пробелов, самосто-
ятельном изучении дополнительного материала. Соот-
ветственно корректируются знания курсантов, практи-
ческие умения и навыки, оценивается степень усвоения 
речевых профессиональных компетенций. Для этих це-
лей вполне оправданы индивидуальные и коллективные 
практические занятия, посвящённые анализу контроль-
ных работ, дополнительному разбору плохо усвоенного 
материала, а для отдельных групп курсантов перед ру-
бежным контролем необходимо проведение репетици-
онных работ. 

На основании полученных результатов диагностики 
осуществляется мониторинг языковой подготовки и в 
целом учебной деятельности ИВС. Исходя из професси-
ональных потребностей и реальных коммуникативных 
возможностей курсантов, с учетом дифференциации 
обучения на уровне межкафедрального согласования 
координируется структура и содержание учебных мате-
риалов (терминосистема, тексты, задания), организация 
методического сопровождения, вырабатываются еди-
ные требования к аттестации. 

Рубежный контроль, как часть системы контроля, 
связан структурно, содержательно и методически с про-
межуточной аттестацией (экзаменом) на завершающем 
этапе обучения. Общая цель – выявление достигнутого 
уровня языковой и речевой компетенции ИВС на разных 
этапах обучения – позволяет определить степень сфор-
мированности знаний и умений во всех видах речевой 
деятельности. Рубежный контроль (контрольные рабо-
ты) и экзамен предполагают комплексную методику ра-
боты со специальным текстом, чтобы проверить уровень 
свободного владения языковым материалом и адекват-
ность его использования, лексико-грамматическую пра-
вильность речи и ее фонетико-интонационное оформ-
ление. Используются аналогичные методы и критерии 
диагностики уровня компетенции, однако временные 
рамки экзамена позволяют расширить номенклатуру 

заданий и увеличить их объем. На более высоком уров-
не проводится структурно-смысловой анализ спецтек-
ста (определение темы, микротем и ключевых слов-
терминов, составление назывного плана и др.).

По итогам обучения дисциплине проверяются на-
выки чтения, умения находить в тексте требуемую ин-
формацию, запоминать содержательные компоненты и 
языковые средства прочитанного текста для репродук-
ции его фрагментов, умения четко и логически последо-
вательно излагать фактический материал, демонстрируя 
практические навыки говорения. В письменной форме 
контролируются умения преобразовывать текст и созда-
вать вторичный текст: вставлять пропущенные в тексте 
слова-термины, расшифровывать аббревиатуры, транс-
формировать языковые конструкции, писать аннота-
цию. В качестве контрольного инструмента на экзамене 
озвучивается ситуация, содержащая некую техническую 
проблему. Курсанты должны объяснить, в чем проблема, 
указать пути ее решения, выхода из создавшейся ситу-
ации. Таким образом, комплекс испытаний рубежного 
контроля и экзамена проверяет степень сформирован-
ности речевой учебно-профессиональной компетенции 
во всех ВРД. 

В ходе экспериментальной проверки организацион-
но-педагогической модели осуществлялся информаци-
онно-диагностический мониторинг, в задачи которого 
входило, с одной стороны, наблюдение за процессом 
формирования речевой учебно-профессиональной 
компетенции ИВС, отслеживание его результатов на 
этапах обучения (рубежный контроль) и на экзамене, а 
с другой – определение эффективности самого рубеж-
ного контроля. Были выявлены факторы, влияющие на 
качество контроля, получение целостной и достовер-
ной информации об уровне языковой обученности ИВС 
для принятия решений по регулированию и коррекции 
образовательного процесса. Инструментарием мони-
торинга являлись материалы рубежного контроля, за-
дания экзамена, таблицы для фиксации результатов, 
анкетирование ИВС, опрос преподавательского состава, 
педагогическое наблюдение. 

В анкетах было отмечено соответствие объема и 
сложности контрольных материалов уровню знаний 
и умений курсантов, необходимость проведения под-
готовительной адаптационной работы и анализа до-
пущенных ошибок для осознания пробелов в знаниях. 
Преподаватели обозначили проблемы в организации 
РК: неудачное планирование расписания занятий, соз-
дание учебных групп первого курса по специализации, 
но с различным уровнем языковой подготовки ИВС. Тем 
не менее, заметно повысились показатели языковой 
компетентности курсантов в результате разработки про-
грамм компьютерного тестирования и дополнительных 
заданий для контроля всех ВРД. 
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ПЕДАГОГИКА

Сопоставление результатов рубежного контроля до 
и после внедрения организационно-педагогической мо-
дели выявило повышение успеваемости (до 100%) и ка-
чества коммуникативных знаний и умений (в среднем на 
20%). Испытания на экзамене продемонстрировали вы-
полнение программных требований к уровню языковой 
подготовки ИВС и соответствие «критериям владения 
ИВС русским языком в рамках профессионально ориен-
тированного обучения»: владение языком профессии, 
готовность к речевому профессиональному взаимодей-
ствию и творческой деятельности [7, с. 255].

Педагогическое наблюдение в системе монито-
ринга было связано в основном с внешними характе-
ристиками, которые показали более высокий уровень 
коммуникативной активности и креативности ИВС в 
учебно-профессиональном и межэтническом диалоге, 
повышение самостоятельности в решении учебных за-

дач (в том числе при подготовке к экзамену), улучше-
ние адаптивности (эмоционально-психологической 
устойчивости) в стрессовых ситуациях контрольных 
мероприятий. 

В целом, опытно-экспериментальная работа и мо-
ниторинг показателей подтвердили значимость рубеж-
ного контроля как средства регулирования учебной 
деятельности по дисциплине и диагностики формиро-
вания речевой учебно-профессиональной компетен-
ции. Реализация комплекса педагогических условий 
продемонстрировала повышение качества рубежного 
контроля для достижения целей обучения ИВС языку 
специальности. Представленная в статье организаци-
онно-педагогическая модель может быть востребована 
в педагогической практике как оптимальный способ со-
вершенствования контрольной деятельности при обу-
чении иностранных военнослужащих. 
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