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Аннотация: Рассмотрена проблема формирования профессиональной 
компетентности будущих педагогов для реализации задач инклюзивного 
образования. Изложены результаты исследования сформированности ком-
понентов инклюзивной компетентности у бакалавров педагогического об-
разования. На основе анализа проблемы формирования профессиональной 
компетентности будущих педагогов для реализации задач инклюзивного 
образования раскрыты компоненты инклюзивной компетентности будущих 
педагогов для реализации задач инклюзивного образования. Проведен ана-
лиз сформированности компонентов инклюзивной компетентности будущих 
педагогов для работы с детьми с ограниченными возможностями здоровья 
в образовательных учреждениях.
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Изменения в социально-экономической, политиче-
ской жизни общества на современном этапе его 
развития предъявляют все более высокие требо-

вания к профессиональным знаниям и личности педаго-
га, требуют от педагога решения задач, связанных с соз-
данием условий для эффективной интеграции людей с 
особыми образовательными потребностями в общество 
[1; 3; 9; 12].

Современный этап развития инклюзивного процес-
са в российском образовании характеризуется сложив-
шейся государственной политикой в сфере образова-
ния детей с ограниченными возможностями здоровья, 
установлением основных механизмов и норм реализа-
ции идеи инклюзии, утверждением федеральных госу-
дарственных образовательных стандартов для детей 
с ограниченными возможностями здоровья, реализа-
цией принципа равных социальных прав и возможно-
стей. Одним из условий полноценной интеграции лиц с 
ограниченными возможностями здоровья в общество 
является устранение социальных и психологических ба-
рьеров приобретения достойного социального статуса, 
оптимального качества жизни. При этом, по мнению со-

временных исследователей, образование будет инклю-
зивным только в том случае, если идея инклюзии будет 
осмыслена и принята педагогом и станет характеристи-
кой образовательного процесса [1].

Профессиональное образование в современных 
условиях в достаточной мере не решает проблему де-
фицита кадров для формирования инклюзивной об-
разовательной среды. Актуальными являются вопросы 
подготовки конкурентоспособных специалистов, рабо-
тающих в системе специального и инклюзивного обра-
зования и владеющих коррекционно-развивающими 
технологиями работы с детьми с ограниченными воз-
можностями здоровья [2; 6; 11].

Педагоги образовательных организаций общего типа 
испытывают характерные трудности сопровождения де-
тей с ограниченными возможностями здоровья с учетом 
их особых образовательных потребностей, т.к. не владе-
ют в полной мере специальными знаниями и практиче-
скими навыками [5].

Профессиональную компетентность в современных 
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исследованиях определяют как систему знаний, умений 
и навыков, а также профессионально-значимых качеств 
личности, обеспечивающих выполнение профессио-
нальных обязанностей [7; 8; 9].

По мнению современных исследователей, личност-
ная и профессиональная готовность педагогов включает 
установки, мотивы, качества, обеспечивающие толерант-
ное отношение к лицам с ограниченными возможностя-
ми здоровья, а также совокупность психолого-педагоги-
ческих знаний, практических умений и навыков:

 — о сущности инклюзивнoго образования и его 
принципиальных отличиях от традиционного об-
разования;

 — об особенностях психологического, возрастного 
и личностного развития детей в норме и с ограни-
ченными возможностями здоровья;

 — о содержании методов психолого-педагогиче-
ского проектирования учебного процесса для 
совместного обучения детей с нормой и особыми 
образовательными потребностями;

 — о технологиях педагогического взаимодействия 
между всеми субъектами образовательной среды 
(учащиеся, родители, коллеги-учителя, специали-
сты, руководство) [7]. 

В качестве основополагающих компонентов инклю-
зивной компетентности выделяют мотивационный, ког-
нитивный, рефлексивный и операционный компоненты.

Мотивационный компонент включает повышение 
активности и личностной заинтересованности специ-
алиста инклюзивного образования в осуществлении пе-
дагогической деятельности в условиях совместного об-
учения нормально развивающихся сверстников и детей 
с ограниченными возможностями здоровья.

Когнитивный компонент рассматривается как спо-
собность педагогически мыслить, выделять и подвер-
гать анализу различные аспекты решения проблем ин-
клюзивного образования.

Рефлексивный компонент включает способности 
анализировать собственную учебную, практическую и 
профессиональную деятельность в процессе внедрения 
опыта совместного обучения детей с ОВЗ и нормой раз-
вития.

В содержание операционного компонента входят ин-
клюзивные технологии, необходимые для решения воз-
никших педагогических ситуаций, осуществления поис-
ково-исследовательской деятельности [10].

Как показывает практика, новые стандарты образо-
вания требуют от педагога высокого уровня инклюзив-
ной компетентности. Этапы формирования инклюзив-
ной компетентности включают: научно-познавательный 

этап, предполагающий освоение студентами теорий, 
методик, технологий психолого-педагогического со-
провождения детей с ограниченными возможностями 
здоровья; мотивационный, формирующий толерантное 
отношение к участникам образовательного процесса, 
профессиональные гуманистические ценности, деятель-
но-преобразующий, включающий студентов в практиче-
скую (квазипрофессиональную) деятельность [4].

Согласно ФГОС, у выпускника должны быть сформи-
рованы общепрофессиональные и профессиональные 
компетенции, соответствующие содержанию педагоги-
ческой деятельности.

В ряде формируемых компетенций (ОПК-2, ПК-1, ПК-
2, ПК-53, ПК-6 и др.) ФГОС ВО 44.03.01 Педагогическое 
образoвание (уровень бакалавриата), 44.03.05 – Педаго-
гическое образование (с двумя профилями подготовки) 
актуализируются различные компоненты инклюзивной 
компетентности в подготовке бакалавров педагогиче-
ского образования: мотивационный, когнитивный, реф-
лексивный и операционный.

Когнитивный и операционный компоненты инклю-
зивной компетентности предполагают способность осу-
ществлять коррекционно-образовательный процесс, 
дифференцированно выбирать и использовать мето-
дическое и техническое обеспечение с учётом особых 
образовательных потребностей и психофизических воз-
растных особенностей обучающихся с ОВЗ, реализовы-
вать специальные знания в своей профессиональной 
деятельности.

Мотивационный и рефлексивный компоненты отра-
жают сформированность способности к саморазвитию, 
осознанию и реализации собственной мировоззрен-
ческой и гражданской позиций, развитие мотивации к 
проектированию и осуществлению профессиональной 
деятельности с лицами с ОВЗ, готовности сознавать со-
циальную значимость своей профессии.

ФГБОУ ВО «АмГПГУ» в рамках высшего образования 
(уровень бакалавриата) реализует основные профессио-
нальные образовательные программы педагогического 
образования.

Целью исследования явился анализ компонентов ин-
клюзивной компетентности будущего педагога: мотива-
ционного (сформированность мотивации и внутренней 
готовности к позитивному восприятию обучающихся с 
ограниченными возможностями здоровья), когнитивно-
го (сформированность знаний об особенностях психи-
ческого и физического развития детей с ограниченными 
возможностями здоровья, особенностях организации 
педагогического процесса по сопровождению обучаю-
щихся с ОВЗ), рефлексивного (способность к рефлексии, 
творческой активности) и операционного (готовность к 
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реализации профессионально-педагогических знаний в 
работе с детьми с ограниченными возможностями здо-
ровья).

С целью исследования готовности студентов-выпуск-
ников педагогического вуза к работе с детьми с ограни-
ченными возможностями здоровья мы использовали 
метод письменного опроса – анкетирование, была раз-
работана анкета для анализа компонентов инклюзивной 
компетентности будущего педагога к работе с детьми с 
ограниченными возможностями здоровья.

В анкетировании приняли участие студенты выпуск-
ных курсов ФГБОУ ВО «Амурский гуманитарно-педаго-
гический государственный университет», обучающиеся 
по направлению подготовки 44.03.01 «Педагогическое 
образование», 44.03.05 - «Педагогическое образование 
(с двумя профилями подготовки)».

Анализ сформированности мотивировационного 
компонента инклюзивной компетентности у исследуе-
мых студентов свидетельствует о том, что у большинства 
исследуемых будущих педагогов сформированы моти-
вы к работе с детьми с ограниченными возможностями 
здоровья, что проявляется в готовности выпускников 
осуществлять процесс обучения, воспитания детей с 
ограниченными возможностями здоровья, в готовности 
к позитивному восприятию обучающихся с ограничен-
ными возможностями здоровья.

Ряд вопросов анкеты по содержанию (сформирова-
ны ли у студентов представления о понятии «дети с ОВЗ», 
о группах детей с отклонениями в развитии, об особен-
ностях психического развития детей с ограниченными 
возможностями здоровья, о недостатках развития, ха-
рактерных для всех категорий детей с ограниченными 
возможностями здоровья) позволил осуществить ана-
лиз сформированности у исследуемых будущих педаго-
гов когнитивного и операционного компонентов инклю-
зивной компетентности.

Количественный анализ сформированности у иссле-
дуемых студентов знаний и представлений об особен-
ностях психического развития детей с ограниченными 
возможностями здоровья – когнитивного компонента 
инклюзивной компетентности представлен в таблице 1.

Согласно представленным в таблице 1 данным, все 
исследуемые студенты в той или иной степени имеют 
представление о категории детей с ограниченными воз-
можностями здоровья.

Ряд вопросов анкеты по содержанию (знание ин-
клюзивных технологий, необходимых для решения воз-
никающих педагогических ситуаций, необходимость 
осуществления в связи с этим поисково-исследователь-
ской деятельности) позволил осуществить анализ сфор-
мированности у исследуемых студентов знаний и пред-
ставлений об условиях обучения и воспитания детей с 
ограниченными возможностями здоровья, о специфике 

Таблица 1
Представления испытуемых об особенностях психического развития детей 

с ограниченными возможностями здоровья
          Варианты

         ответов

Группа

Знакомы ли с понятием «дети с ОВЗ»
Имеют ли представления о группах детей 

с отклонениями в развитии
Имеют ли представления об особенностях 

психического развития детей с ОВЗ
да нет да нет да нет

абс. % абс. % абс. % абс. % абс. % абс. %
ПОноия-55 6 37,5 10 62,5 11 68,8 5 31,2 6 37,5 10 62,5
ПОбх-55 4 66,7 2 33,3 4 66,7 2 33,3 2 33,3 4 66,7
ПОбжиг-41 4 66,7 2 33,3 4 66,7 2 33,3 1 16,7 5 83,3
ПОдо-44 5 55,5 4 44,5 9 100 0 0 3 33,9 6 66,7

Таблица 2
Представления испытуемых об особенностях педагогического сопровождения детей 

с ограниченными возможностями здоровья
          Варианты

         ответов

Группа

Имеют ли представления
об условиях обучения и воспитания детей 

с ОВЗ

Имеют ли представления о специфике 
методов обучения и воспитания детей 

с ОВЗ

Имеют ли представления о формах 
организации специального обучения и 

воспитания детей с ОВЗ

да нет да нет да нет
абс. % абс. % абс. % абс. % абс. % абс. %

ПОноия-55 3 18,8 13 81,2 2 12,5 14 87,5 1 6,2 15 93,8
ПОбх-55 1 16,7 5 83,3 0 0 6 100 0 0 6 100
ПОбжиг-41 0 0 6 100 0 0 6 100 0 0 6 100
ПОдо-44 2 22,2 7 77,8 2 22,2 7 77,8 1 11,1 8 88,9
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методов обучения и воспитания детей с ограниченными 
возможностями здоровья, о формах организации специ-
ального обучения и воспитания детей с ограниченными 
возможностями здоровья.

Количественный анализ результатов исследования 
сформированности операционного компонента компе-
тентности представлен в таблице 2.

Как видно из таблицы 2, у значительной части иссле-
дуемых студентов не сформированы представления об 
условиях, которые необходимо соблюдать при воспита-
нии и обучении детей с ограниченными возможностями 
здоровья. Также, согласно анализу результатов исследо-
вания, у подавляющего большинства исследуемых сту-
дентов не сформированы представления о специфике 
методов обучения и воспитания детей с ограниченными 
возможностями здоровья. Согласно представленным в 
таблице 2 результатам, у подавляющего большинства ис-
следуемых студентов не сформированы представления 
о формах организации специального обучения и воспи-
тания детей с ограниченными возможностями здоровья. 
На наш взгляд, полученные результаты свидетельствуют 
о несформированности у будущих педагогов операци-
онного компонента инклюзивной компетентности, него-
товности осуществления поисково-исследовательской 
деятельности.

Исследование сформированности рефлексивного 
компонента компетентности (способность анализиро-
вать собственную учебную, практическую и професси-
ональную деятельность в процессе внедрения опыта 
совместного обучения детей с ОВЗ и нормой развития), 
предполагало анализ ответов испытуемых на вопрос 
о том, считают ли студенты достаточным уровнем соб-
ственной профессиональной подготовки для дальней-
шей работы с детьми с ограниченными возможностями 
здоровья.

Количественный анализ результатов исследования 
представлен в таблице 3.

Таблица 3
Представления испытуемых об уровне собственной про-

фессиональной подготовки для дальнейшей работы с детьми 
с ограниченными возможностями здоровья

Уровень собственной профессиональной готовности для дальнейшей 
работы с детьми с ограниченными возможностями здоровья

                   Варианты
                       ответов
Группа

достаточный недостаточный

абс. % абс. %
ПОноия-55 1 6,2 15 93,8
ПОбх-55 0 0 6 100
ПОбжиг-41 0 0 6 100
ПОдо-44 1 11,1 8 88,9

Согласно анализу полученных результатов, представ-

ленных в таблице 3, большинство из исследуемых групп 
считают недостаточным свой уровень профессиональ-
ной подготовки для работы с детьми с ограниченными 
возможностями здоровья.

Полученные результаты свидетельствуют о том, что 
в целом исследуемые студенты имеют представление о 
детях с ограниченными возможностями здоровья, при 
этом у будущих педагогов не в полной мере сформиро-
ваны представления об особенностях детей с ограни-
ченными возможностями, а также закономерностях их 
развития и особых потребностях при каждом варианте 
нарушенного развития. 

Также полученные результаты свидетельствуют о 
том, что у будущих педагогов не сформированы пред-
ставления об особенностях психического развития 
детей с ограниченными возможностями здоровья; о 
недостатках развития, характерных для детей с огра-
ниченными возможностями здоровья; об особенно-
стях организации педагогической работы с детьми с 
ограниченными возможностями здоровья; об услови-
ях сопровождения детей с ограниченными возмож-
ностями здоровья в образовательной организации. 
Также, исходя из анализа результатов исследования, 
будущие педагоги не владеют методами специально-
го обучения и воспитания. Будущие педагоги выска-
зывают опасения о необходимости работы с детьми с 
ограниченными возможностями здоровья, либо пред-
почитают вообще не сталкиваться с данной катего-
рией детей в своей предстоящей профессиональной 
деятельности. Уровень своей профессиональной под-
готовки и личностной готовности для работы с детьми 
с ограниченными возможностями здоровья большин-
ство из исследуемых будущих педагогов оценивают 
как недостаточный.

Результаты исследования свидетельствуют об ак-
туальности проблемы и необходимости поиска путей 
повышения уровня инклюзивной компетентности сту-
дентов в вопросах инклюзивного образования.

На наш взгляд, для успешного формирования ин-
клюзивной компетентности будущих педагогов в про-
цессе профессиональной подготовки необходимо реа-
лизовывать следующие педагогические условия:

 — расширение в использовании содержания ба-
зовых, вариативных дисциплин для формиро-
вания у будущих педагогов знаний о развитии, 
воспитании и обучении детей с ограниченными 
возможностями здоровья, об особенностях про-
фессиональной деятельности педагога в системе 
инклюзивного образования;

 — включение в программы производственных прак-
тик освоение студентами конкретных действий 
педагога в содержании практической професси-
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ональной деятельности в инклюзивной среде в 
условиях образовательных организаций; 

 — применение технологии контекстного обучения 
посредством эффективного соединения продук-
тивных и репродуктивных методов, с целью изме-
нения содержания профессиональной деятель-
ности по реализации инклюзивного образования 
для осознания студентами важности, понимания 
сущности проблемы и сложности работы с детьми 
с ограниченными возможностями здоровья.

Таким образом, компетентностный подход является 
ключевым принципом развития образования. Однако, 
согласно анализу результатов проведенного исследова-
ния, сформированные у выпускника-бакалавра компе-
тенции не обеспечивают полноценной подготовки ква-
лифицированного педагога для инклюзивной практики, 
многие будущие педагоги находятся на стадии явного 
или латентного сопротивления.

Показателями сформированной компонентов ин-

клюзивной компетентности у студентов педагогическо-
го вуза являются теоретические знания, профессиональ-
ные умения, сформированность профессиональных 
мотивов и интересов, научно-исследовательская актив-
ность и самостоятельность, социальная и профессио-
нальная толерантность, способность брать на себя от-
ветственность за всех участников инклюзивной среды, 
целостное отношение к различным аспектам своей про-
фессиональной деятельности, умение взаимодейство-
вать с другими участниками образовательного процес-
са.

Идея инклюзивного образования, на наш взгляд, 
займет свое место в образовательном процессе толь-
ко в том случае, если она станет составной частью 
профессионального мышления педагога. Для этого 
необходима реализация специальных условий под-
готовки студентов, чтобы изменить отношение у бу-
дущих педагогов к инклюзивному образованию как 
особой форме организации образовательного про-
цесса.


