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Введение

Актуальным направлением развития современной 
логопедии является поиск новых технологий, ме-
тодов и средств, направленных на развитие речи 

дошкольников с речевыми нарушениями. Несмотря 
на то, что в настоящее время в арсенале специалистов 
логопедической практики имеется разнообразный ме-
тодический инструментарий, им не всегда удается вы-
строить эффективную работу по устранению речевых 
нарушений лишь традиционными способами. В связи с 
этим, применение нетрадиционных методов, в частно-
сти, метода наглядного моделирования в логопедиче-
ской коррекции выступает как один из путей интенсив-
ного развития речи дошкольников. 

Наглядное моделирование определяется как воспро-
изведение наиболее значимых черт изучаемого предме-
та, формирование его заместителя и дальнейшая работа 
с ним. Исследования Т.Н. Крутиковой, Н. Малетиной, Г.И. 
Панфиленко, Т.В. Пилипенко свидетельствуют, что метод 
наглядного моделирования также эффективен в работе 
с дошкольниками, имеющими речевые нарушения [7; 10; 

11; 12]. 

Среди детей с речевой патологией доминирующую 
группу составляют дошкольники с общим недоразвити-
ем речи (далее ОНР), которое Р.Л. Левина характеризует 
как форму речевой аномалии, при которой нарушены 
все компоненты речевой системы, относящиеся как к 
смысловой, так и звуковой ее стороне [9]. 

У детей обозначенной категории развитие связного 
высказывания сопряжено со значительными трудностя-
ми. Исследователи В.К. Воробьева, В.П. Глухов, О.С. Уша-
кова, Т.Б. Филичева отмечают в связном высказывании 
дошкольников с ОНР отсутствие логики и последова-
тельности слов в предложениях, пропуски основных и 
наиболее значимых частей рассказа, неразвернутые, 
малоинформативные высказывания, бедность и стере-
отипность используемых речевых средств, грубые на-
рушения грамматического строя, искаженное построе-
ние структуры предложений, ошибки в использовании 
предлогов, бедный словарный запас и др. [2; 5; 18; 19].

Включение метода наглядного моделирования в 
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1 Исследование выполнено в рамках гранта на проведение научно-исследовательских работ по приоритетным направле-
ниям научной деятельности вузов-партнеров по сетевому взаимодействию (Ульяновский государственный педагогический уни-
верситет имени И. Н. Ульянова и Мордовский государственный педагогический университет им. М. Е. Евсевьева) «Научно-методи-
ческие основы развития связной речи у дошкольников с речевыми нарушениями средствами наглядного моделирования»
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коррекционно-образовательный процесс способствует 
целенаправленному развитию связного высказывания 
таких детей, расширению лексики, совершенствованию 
грамматического строя путем развития навыков слово-
образования и словоизменения, формированию умения 
использовать в речи сложные конструкции предложе-
ний, составлять рассказы, в том числе, рассказы-описа-
ния. 

На сегодняшний день логопедическая наука распо-
лагает исследованиями, раскрывающими вопросы раз-
вития связного высказывания у детей с речевой пато-
логией. Однако, при всей их актуальности и значимости 
существующая традиционная система развития связно-
го высказывания у дошкольников с ОНР с применением 
метода наглядного моделирования в действительности 
нуждается в дальнейшей проработке. Для оптимизации 
и эффективной реализации данного процесса необхо-
димо его качественное организационно-методическое 
обеспечение.

В этой связи цель настоящего исследования заключа-
ется в разработке организационно-методических аспек-
тов применения метода наглядного моделирования в 
процессе развития связного высказывания у старших 
дошкольников с ОНР. 

Изложение основного материала

Изучению метода наглядного моделирования как не-
традиционного средства коррекции посвящены работы 
Л.А. Венгера, Л.Е. Журовой, В.В. Краевского, В.А. Штоффа, 
Д.Б. Эльконина и др. [3; 10; 14].

Под наглядной моделью Л.А. Венгер понимает вос-
произведение информации с условными обозначени-
ями в схематичной форме, которое позволяет понять 
разнообразные и наиболее отличительные свойства 
предметов и различные взаимоотношения объектов 
окружающей действительности [3].

По мнению В.А. Штоффа, наглядное моделирование 
выступает как способ представления, воссоздания од-
ной или нескольких частей окружающей действительно-
сти для ее углубленного изучения [12].

В.В. Краевский считает, что под наглядным модели-
рованием следует понимать совокупность некоторых 
частей, которая отражает конкретные стороны, зависи-
мости, деятельность и предназначение объектов иссле-
дования [11]. 

В своем исследовании Н. Малетина и Л. Пономаре-
ва выделяют три наиболее широко распространенных 
вида наглядных моделей: 

1. предметные модели – условные обозначения 
изучаемых объектов в виде силуэтов, контуров. 
Данные модели часты в использовании, так как 
отражают отличительные признаки и черты, свой-
ственные предмету;

2. предметно-схематичные модели – содержат су-
щественные компоненты и существующие связи, 
взаимодействия предмета исследования посред-
ством использования символов замещения и гра-
фических знаков; 

3. графические модели – изображения в виде та-
блиц, графиков [10]. 

Метод наглядного моделирования успешно приме-
няется в различных областях научного знания. Широкое 
распространение он получил также и в специальной 
педагогике, разрабатывающей теорию и практику обу-
чения лиц с ограниченными возможностями здоровья. 
Так, для обучения грамоте Л.Е. Журова и Д.Б. Эльконин 
разработали метод, который включает использование 
наглядной модели звукового состава слова. Для реше-
ния вопросов познавательных задач через овладение 
сенсорными эталонами, наглядно-образными и знако-
выми моделями Л.А. Венгер и А.В. Запорожец прибегали 
также к методу наглядного моделирования [3; 7]. 

Моделирование также является эффективным сред-
ством развития связного высказывания у дошкольни-
ков с ОНР. Исследования Т.Н. Крутиковой, Н. Малетиной, 
Г.И. Панфиленко, Т.В. Пилипенко и др. показывают, что 
метод наглядного моделирования позволяет сформи-
ровать у детей старшего дошкольного возраста умение 
составлять предложения разного типа, соблюдая в них 
правильный порядок слов с согласованием и управле-
нием. Правильное применение метода наглядного моде-
лирования позволяет логопеду выстроить эффективную 
систему развития связного высказывания по каждой 
лексической теме. 

Процесс становления связного высказывания у детей 
дошкольного возраста занимает центральное место в их 
психоречевом развитии и во многом предопределяет 
успешность их дальнейшего обучения. 

Вопросы определения понятия связного высказы-
вания раскрываются в исследованиях А.М. Бородич, 
С.Л. Рубинштейна, Ф.А. Сохина [1; 14; 15].

Так, с точки зрения С.Л. Рубинштейна, связное вы-
сказывание представляет грамматически правильное и 
структурированное речевое оформление мысли гово-
рящего или пишущего, с соблюдением условий познава-
тельности и понятности для ее слушателей или читате-
лей [14].
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В исследованиях А.М. Бородич связное высказывание 
трактуется как совокупность непосредственно речевой 
деятельности и ее результата, находящая свое отраже-
ние в определенном речевом произведении, большем, 
чем предложение, главным стержнем которого является 
смысл [1]. 

Ф.А. Сохин считает, что связное высказывание – это 
совокупность мыслей, связанных друг с другом, которые 
выражаются точными словами в правильно построен-
ных предложениях, отличающихся последовательно-
стью, логичностью и распространенностью [15].

Обобщив имеющиеся определения данного понятия, 
можно заключить, что связное высказывание представ-
ляет развернутое высказывание конкретного содержа-
ния, которое излагается логично, последовательно и 
тематически правильно. 

Вопросы диагностики связного высказывания из-
учаются В.К. Воробьевой, В.П. Глуховым, О.С. Ушаковой, 
Т.Б. Филичевой [2; 5; 18; 19]; процесс развития связного 
высказывания рассматривается А.А. Леонтьевым, Ф.А. 
Сохиным [15]; особенности его коррекции раскрыты в 
работах В.П. Глухова, Л.Н. Ефименковой, Э.П. Коротковой, 
Т.А. Ткаченко [5; 6; 8; 17]. 

Анализ данных исследований позволил выявить ха-
рактерные особенности связных высказываний детей 
данной категории: малоинформативность, неразверну-
тый характер высказываний, бедность и стереотипность 
используемых лексических средств, грубое нарушение 
грамматического строя речи, искажение структуры 
предложений. 

Развитие связного высказывания у дошкольников с 
ОНР осуществляется через обогащение и активизацию 
словарного запаса, совершенствование грамматическо-
го строя речи, целенаправленное становление речи на 
уровне фразы, обучение рассказыванию и ведению про-
дуктивного общения. 

Использование наглядных моделей в коррекционно-
педагогической деятельности предоставляет возмож-
ности для понимания речи, активизации и обогащения 
словарного запаса, упрочнения навыков словообразо-
вания и словоизменения, формирования умения стро-
ить распространенные предложения, точно и подробно 
давать описание предметам, составлять рассказы. 

Наглядные модели представляют совокупность 
имитированных изображений реальных предметов, их 
наиболее отличительных признаков, способов взаимо-
действия с ними с целью их исследования, знаков для 
обозначения основных частей речи (глагол обозначает-

ся стрелкой, прилагательное – треугольником, одушев-
ленное существительное – человечком, неодушевлен-
ное существительное – квадратом), ключевых моментов 
описательных рассказов [7]. 

Метод наглядного моделирования особенно приме-
ним в работе с детьми 5–6 лет в силу того, что нагляд-
ные опоры позволяют усваивать материал лучше, чем 
вербальные, представлять такие абстрактные понятия 
как текст и предложение. В связи с этим данный метод 
используется в работе над всеми видами связного вы-
сказывания: пересказ; составление описательного и по-
вествовательного рассказа; придумывание творческого 
рассказа.

В материалах данной статьи мы обсуждаем резуль-
таты проведенного нами исследования по применению 
метода наглядного моделирования в процессе развития 
связного высказывания у детей старшего дошкольного 
возраста с ОНР.

Опытно-экспериментальная работа осуществлялась 
на базе дошкольных образовательных организаций ком-
бинированного вида города Саранск Республики Мор-
довия и города Кузнецка Пензенской области. В деятель-
ности принимали участие 85 дошкольников старшей 
группы компенсирующей направленности с логопедиче-
ским заключением «ОНР. III уровень речевого развития». 

Исследование состояния связной речи у дошкольни-
ков с ОНР выполнялось по методике В.П. Глухова. Мето-
дика включала задания на составление: предложений по 
трем взаимосвязанным картинкам; связных высказыва-
ний, отражающих описание демонстрируемых действий 
на картинке; пересказа знакомой ребенку сказки или 
рассказа; рассказа по картинам, объединенным единым 
сюжетом; рассказа, отражающего личный опыт ребенка; 
рассказа-описания знакомого предмета [5]. При обра-
ботке результатов обследования внимание было направ-
лено на качество связных высказываний дошкольников, 
уровень понимания инструкции и самостоятельности 
выполнения заданий. 

В ходе исследования связного высказывания было 
выявлено 23,5 % детей с высоким уровнем развития 
связного высказывания, 51,8 % дошкольников со сред-
ним уровнем, 24,7 % – с низким. У старших дошкольни-
ков с ОНР были обнаружены: трудности в составлении 
фраз, преимущественно нераспространенный характер 
предложений, нарушение правильной последователь-
ности слов, низкий уровень сформированности навыка 
пересказа, пропуски отличительных признаков предме-
та и важных деталей при составлении рассказов-описа-
ний.
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Данные диагностики подтвердили наше предпо-
ложение о необходимости совершенствования тради-
ционной методики развития связного высказывания у 
дошкольников с ОНР. Одним из путей решения данной 
проблемы нам видится применение в данном процессе 
метода наглядного моделирования.

Экспериментальное обучение осуществлялось в не-
сколько этапов. 

На первом этапе разрабатывались наглядные модели 
и схемы для составления разнообразных по структуре 
высказываний и рассказов по отвлеченным и лексиче-
ским темам согласно тематическому планированию в со-
ответствии с примерной АООП [13]. 

На втором этапе детям предлагалась система подгото-
вительных упражнений с целью ознакомления с симво-
лами-заместителями. На фронтальных логопедических 
занятиях дети учились понимать условные обозначе-
ния, символы-замещения, пиктограммы, упражнялись в 
расшифровке схем, составлении простых двусоставных 
предложений на материале предметных картинок.

На третьем – осуществлялось освоение дошкольни-
ками наглядного моделирования и развитие у них связ-
ного высказывания. На данном этапе их учили понимать 
условные обозначения, символы-замещения, пикто-
граммы. 

В ходе обучения наглядному моделированию детей 
знакомили с геометрическими фигурами, которые вы-
ступали в роли символов-заместителей, отражающих 
свойства предметов, цвет и форму (например, оранже-
вый треугольник – морковь, желтый круг – солнце, зе-
леный прямоугольник – трава). Далее использовались 
условные символы, не отражающие отличительные 
внешние свойства предмета. Особое внимание уделя-
лось качественным характеристикам объекта описания 
(например, злой – кактус, добрый – солнце, грустный – 
дождинка). Для того, чтобы цвет не отвлекал дошкольни-
ков от самого символа, заместители были черно-белыми. 
Моделями связного высказывания выступали полоски 
разноцветных кругов, квадратов.

После отработки навыка расшифровки схем прово-
дилась логопедическая работа по развитию связного вы-
сказывания на фронтальных логопедических занятиях. 
Сначала дошкольников учили составлению двусостав-
ных предложений по заданной схеме с использованием 
предметных картинок. Предложения имели следующую 
схему: существительное в именительном падеже един-
ственного числа + глагол 3-го лица единственного числа 
настоящего времени; существительное в именительном 
падеже множественного числа + глагол 3-го лица множе-

ственного числа настоящего времени (например, Гусени-
ца ползет; Рыба плавает; Машина едет).

Затем осуществлялась работа по составлению пред-
ложений из трех слов без использования предлогов по 
схеме. Построенные детьми высказывания имели сле-
дующую структуру: существительное именительного па-
дежа 3-го лица + глагол 3-го лица + прямое дополнение 
в винительном падеже (например, Мальчик собирает 
вишню, Девочка моет пол, Мама гладит белье).

Далее дошкольники составляли предложения из че-
тырех слов без использования предлогов по графиче-
ской схеме с предметными картинками: существитель-
ное именительного падежа + глагол + два дополнения в 
винительном и родительном падежах (например, Маль-
чик набрал корзину грибов; Девочка несет букет цве-
тов); существительное именительного падежа + глагол 
+ два дополнения в винительном и дательном падежах 
(например, Дедушка бросает мяч внуку; Папа подарил 
цветок маме); существительное в именительном паде-
же + глагол + два дополнения в винительном и твори-
тельном падежах (Мама гладит белье утюгом; Дедушка 
рубит дрова топором; Мальчик ловит бабочку сачком). 

После этого детям предлагалось составлять предло-
жения из четырех слов с простыми предлогами, опира-
ясь на предложенную схему с предметными картинками 
и схематичным изображением предлогов (Девочка ка-
тается на качелях; Мальчик играет в песочнице; Коте-
нок лежит под столом).

Далее шло обучение пересказу. Для максимально 
приближенного пересказа дошкольникам предлагалась 
наглядная модель, отражающая его план. Работая с мо-
делями, они учились обозначать персонажей, используя 
принцип замещения, передавать последовательность 
событий, раскладывая символы в определенном поряд-
ке. Начинали работу в данном направлении с наиболее 
знакомых для дошкольников с ОНР сказок, например, 
«Теремок», «Колобок» и т.д. Дети самостоятельно состав-
ляли модели для пересказа сказки. Педагог зачитывал 
сказку, а дошкольники параллельно выкладывали на 
схеме персонажей сказки. Сначала в качестве героев вы-
ставлялись предметные картинки, затем они заменялись 
символами, отражающими особенности каждого персо-
нажа – силуэты или геометрические фигуры. На последу-
ющих этапах вместо демонстрации героя составлялись 
наглядные модели в виде схемы с выставлением объек-
тов в порядке, соответствующем сюжету сказки. 

Работа над пересказом проходила в следующей по-
следовательности:

 — первичное зачитывание текста логопедом;
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 — самостоятельное составление приблизительного 
сюжета ребенком с использованием картинок или 
символов-заместителей;

 — беседа по тексту, ответы детей на вопросы экспе-
риментатора;

 — – моделирование основных фрагментов рассказа 
в схему;

 — пересказ дошкольников с опорой на схему.

После того как дети научились пересказу, переходи-
ли к составлению рассказа по картине с сюжетной лини-
ей. Сначала дошкольников учили определять главных 
героев и объекты картины, их характеристику и элемен-
ты, связи и взаимодействия, сюжет картины, причину 
произошедшего на картине, начало и конец истории. В 
качестве основных элементов наглядного моделирова-
ния выступали схематические изображения объектов, 
силуэтные картины главных героев, которые отражали 
их основные особенности, главную мысль и последова-
тельность рассказа по сюжетной картине. 

Развитие навыков рассказывания велось в опреде-
ленном порядке: определение наиболее важных частей 
для развертывания сюжета картины, их подробное опи-
сание, выявление взаимоотношений представленных 
объектов и объединение фрагментов в полный связный 
рассказ.

Результативным оказался также и прием фрагмен-
тарного рассказывания по картине. На начальном этапе 
строились высказывания про отдельных персонажей, 
которые в последствии объединялись в связный рас-
сказ. Прием фрагментарного рассказывания заключал-
ся в том, что картина делилась на 4 части, из которых 3 
закрывались. По открытому участку картины дети фор-
мулировали связное высказывание. Затем в последо-
вательном порядке открывалась следующая часть сю-
жетной картины, и работа повторялась. После усвоения 
навыка рассказывания по картине мы усложняли задачу. 
Испытуемым необходимо было придумать начало или 
конец истории, добавив новых персонажей. 

Далее шло составление описательных рассказов с 
опорой на схемы. За основу брались схемы Т.А. Ткачен-
ко [17]. Составляющими моделей рассказов-описаний 
выступали символы, замещающие качественные харак-
теристики описываемого объекта (форма, размер, цвет, 
материал, какой предмет на ощупь, какие действия мож-
но с ним производить) либо описание свойств, присущих 
отдельным предметам. С целью накопления представле-
ний об объекте, его отличительных чертах проводилась 
предварительная работа по рассматриванию, исследо-
ванию предмета описания. Наиболее сложным вариан-
том связного высказывания выступили описательные 
рассказы по пейзажной картине. На данных картинах в 
качестве элементов модели рассказа выступали объек-

ты природы. Поскольку изображенные на картинах объ-
екты неподвижны, внимание детей обращалось на выде-
ление описываемых их характерных признаков. Работа 
с подобными картинами заключалась в определении и 
подробном описании изображенных на них объектов, 
выявлении отношений между объектами и составлении 
полноценного рассказа.

В завершении работы над связным высказыванием 
дошкольников учили составлению творческих сказок по 
силуэтным изображениям. В роли моделей детям пред-
лагались схематичные изображения окружающего мира: 
людей, животных, растений, явлений природы. Логопед 
предлагал начало сказки, а дошкольники придумывали 
ее продолжение, используя в качестве опоры силуэт-
ные изображения. Благодаря тому, что силуэты не нес-
ли какого-то определенного смыслового содержания, 
дети самостоятельно наделяли героев определенными 
характеристиками. Далее задача усложнялась, дошколь-
ники должны были сами придумать сюжет сказки на за-
данную тему. Схема упрощалась и позволяла выделить 
лишь основные смысловые части сказок. На начальных 
этапах схему модели, количество используемых элемен-
тов выбирал логопед, далее, когда уровень развития 
данного навыка достигал нормы, уже сам ребенок опре-
делял структуру модели. Таким образом, осуществлялся 
переход от развернутого рассказа к краткому.

Результаты, полученные в процессе входной и кон-
трольной диагностики уровня развития связного вы-
сказывания у дошкольников с ОНР, отражают положи-
тельную динамику. Количество испытуемых с высоким 
уровнем развития связного высказывания после экспе-
риментального обучения выросло на 13,0 %, число до-
школьников со средним уровнем увеличилось на 2,3 %, 
а показатели низкого уровня снизились на 15,3 %.

Выводы

В результате проведенного опытно-эксперименталь-
ного исследования была подтверждена предполагаемая 
гипотеза, что на процесс развития связного высказыва-
ния у старших дошкольников с ОНР отрицательно вли-
яют не только особенности их психоречевого развития, 
но и недостатки традиционного обучения. В связи с 
чем, нам представилось возможным включить в работу 
по развитию связного высказывания метод наглядного 
моделирования. Его применение позволяет развивать у 
дошкольников с ОНР умение составлять распространен-
ные выказывания, предложения разного типа, соблю-
дать логику, последовательность передаваемой инфор-
мации, формулировать развернутые ответы на вопросы, 
правильно излагать свои мысли, а также обогащать сло-
варный запас, выделять существенные свойства и каче-
ства наблюдаемых объектов.
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