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принципы к обучению креативной грамотности школьников с особыми об-
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В связи с необходимостью реализации инклюзивно-
го образования в Российской Федерации, а также 
с опорой на проводимые для подростков диагно-

стики, как то исследование функциональной грамот-
ности, составной частью которой является креативная 
грамотность, наконец, с целью достижения предметных 
результатов по русскому языку в 5–7 классах предлагаем 
идею формирования и развития креативной грамотно-
сти у всех категорий обучающихся инклюзивной школы. 
Перед обоснованием данной идеи кратко остановимся 
на пояснении основных терминов статьи. 

Инклюзивное образование предполагает «обеспе-
чение равного доступа к образованию для всех обучаю-
щихся с учетом разнообразия особых образовательных 
потребностей и индивидуальных возможностей» [9]. 
Отсюда понимаем, что в рамках инклюзии должен быть 
сформирован пул методических конструктов, облегча-
ющих доступ к получению образования школьниками 
с особыми образовательными потребностями (далее – 
ООП) и к эффективному достижению ими предметных 
результатов. 

Важно также пояснить концепцию понятия «креа-
тивная грамотность», еще не устоявшегося в русско-
язычной лингвометодике. Закладываем в этот термин 
обладание набором знаний и умений человека, фор-
мируемый и развиваемый в рамках определенной 

социальной среды, необходимый для успешного соз-
дания субъективно новых идей, анализа существу-
ющих возможностей решения проблемы и поиска 
новых вариантов ее решения. [7]. Таким образом, по-
нимаем, что учитель-словесник может выстроить уроки 
в 5–7 классах таким образом, чтобы облегчить обучаю-
щимся достижение предметных результатов благодаря 
успешному решению учебной проблемы. В связи с этим 
предлагаем следующие базовые методические кон-
структы: подходы, принципы, методы, технологии, при-
емы, – которые могут стать опорой в развитии креатив-
ной грамотности школьников на уроках русского языка. 
В рамках настоящей статьи рассмотрим наиболее широ-
кие элементы содержания такого обучения. 

Безусловно, в основу системы обучения закладываем 
образовательные подходы. В связи с этим в статье будем 
опираться на термин, защищенный в докторской диссер-
тации О.В. Гордиенко – креативный подход [2, с. 156] – и 
адаптируем его для обучающихся основного общего об-
разования следующим образом: это базовый лингво-
методический концепт, который основывается на 
создании продуктивных условий для развития креа-
тивной грамотности школьников с помощью специ-
альной лингвометодической модели. 

Благодаря креативному подходу в обучении школь-
ников выводим следующую гипотезу: если создать 
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продуктивные условия для развития креативной гра-
мотности школьников с помощью определенных ме-
тодических конструктов, это будет способствовать их 
успешной деятельности при поиске субъективно новых 
идей и решений учебной лингвистической/коммуника-
тивной проблемы. Видится, что такими условиями мо-
гут стать креативная ситуация, включение обучающихся 
в креативный процесс, специальные методы и приемы, 
реализация особых образовательных потребностей 
школьников, включение их в речевую среду и совмест-
ное создание креативного продукта. 

Креативной ситуацией на уроках русского языка 
считаем такую проблемную ситуацию, при решении ко-
торой обучающемуся становятся доступны субъективно 
новые идеи и пути решения учебной задачи. Так, для не-
которых категорий обучающихся с ОВЗ новыми умени-
ями становятся выбор заголовка для текста из предло-
женных вариантов, самостоятельный подбор названия 
в соответствии с темой или идеей текста, написание 
продолжения текста по его началу и т.п. Все эти креа-
тивные действия неразрывно связаны с читательской 
грамотностью обучающихся и, конечно, коммуникатив-
ными навыками.

Отсюда понимаем, что применение креативного под-
хода в изолированном состоянии не приведет к высо-
ким образовательным результатам. Поэтому предлагаем 
рассматривать его вкупе с коммуникативно-деятель-
ностным и аксиологическим подходами. Самостоятель-
ная коммуникативная деятельность учеников напрямую 
связана с развитием коммуникативных навыков и, соот-
ветственно, коммуникативной компетенции. Следова-
тельно, необходимыми условиями развития креативной 
грамотности на уроках русского языка становится вклю-
чение школьников не только в креативный процесс 
(чего можно достичь благодаря интерактивным мето-
дам обучения), но и в речевую среду. Это необходимо 
каждому обучающемуся, но в особенности школьникам 
с нарушениями слуха, у которых вторичным нарушени-
ем зачастую оказывается речь, детям с тяжелыми на-
рушениями речи, пребывающим в инклюзии наравне 
со сверстниками без подобных нарушений, ученикам 
с нарушениями опорно-двигательного аппарата, с за-
держкой психического развития и расстройствами ау-
тистического спектра. Этот список можно дополнить 
детьми-билингвами и детьми мигрантов, но что особен-
но удивительно – одаренными обучающимися, ведь по-
следним часто бывает трудно структурировать все идеи 
и решения в единый связный текст. Для каждой из этих 
категорий креативный и коммуникативно-деятельност-
ный подходы будут проявляться в применении учителем 
разных специальных методов и приемов. 

Аксиологическое же содержание обучения отвечает 
требованиям научной школы А.Д. Дейкиной «Аксиологи-

ческая лингвометодика: мировоззренческие и ценност-
ные аспекты в школьном и вузовском преподавании 
русского языка» [4]. Ценностное отношение к изучению 
русского языка, заложенное Ф.И. Буслаевым и развивае-
мое в учении М.Т. Баранова, продолжается в исследова-
ниях докторов и кандидатов наук на современном этапе 
развития лингвометодики. Проявляется оно для школь-
ников в формировании отношения к русскому языку как 
к национальному и культурному феномену, в воспита-
нии духовно-нравственной личности, обладающей мо-
ральными ценностями, в упрочнении связи между язы-
ком, речью и культурой народа. Все это важно доносить 
не только до школьников, которые принимают участие в 
олимпиадах и становятся лауреатами конкурсов (часто 
именно их и считают одаренными), но и до обучающих-
ся с ограниченными возможностями здоровья (далее –  
ОВЗ), для которых понимание абстрактных понятий и 
концептов может быть затруднено. 

Помним, что настоящее исследование разрабатыва-
ется для обучающихся инклюзивной школы, в связи с 
чем важными также считаем личностный, дифференци-
рованный и культуроведческий подходы, позволяющие 
учесть индивидуальные особенности и потребности 
обучающихся и помочь им выстроить ценностную па-
радигму культуры своего народа, оценить достижения 
других народов. 

Основой синтеза названных подходов считаем тео-
рию гармонизации, предложенную А.Д. Дейкиной [3, с. 
15–19]. Так объединение сразу нескольких подходов в 
рамках одной модели будет опираться на гармоничную 
организацию процесса обучения и оптимальный подбор 
необходимого содержания.

Отдельно остановимся на пояснении дифференци-
рованного подхода к обучению русскому языку в инклю-
зивной школе. Так, общие потребности обучающихся 
реализуются с опорой на жестко регламентированные 
(в т.ч. федеральные) документы об обучении – Федераль-
ный закон «Об образовании в Российской Федерации», 
федеральную рабочую программу по русскому языку, 
федеральную адаптированную основную общеобразо-
вательную программу федеральную адаптированную 
образовательную программу со своим перечнем пред-
метных результатов. В это время специфика образова-
тельных потребностей разных категорий обучающихся 
допускает вариативность методов, приемов и средств 
обучения, которые может выбрать учитель русского язы-
ка, о чем было заявлено ранее. Наконец, идея классифи-
кации методов и приемов в соответствии с адресатом 
(один обучающийся – группа учеников – все школьники) 
развивается и дополняется в современных исследова-
ниях, например, в работе Т.В. Кузьмичевой. [6, с. 44–45]. 
Отсюда понимаем, что учитель русского языка обязан 
обеспечить хотя бы базовый уровень знаний и умений 
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школьников, но при этом волен выбирать методы и при-
емы, позволяющие наиболее эффективно реализовать 
образовательную программу по предмету для каждого 
обучающегося. 

В контексте индивидуализации и дифференциации 
процесса обучения авторы пособия по креативным тех-
нологиям инклюзивного образования предлагают обра-
щаться к проблемным творческих заданиям, поощрять 
школьников самостоятельно выбирать способ выполне-
ния задания, а в решении учебной задачи определять наи-
более удобные тип, вид и форму материала [5, с. 26–27].

Обосновав перечень подходов к обучению русскому 
языку в инклюзивной школе, перейдем к рассмотрению 
принципов обучения. Сфокусируем внимание на клас-
сификациях тех ученых, которые специализируются на 
развитии речи школьников, и поясним, адаптировав для 
применения на уроках русского языка. 

Из перечня общедидактических принципов А.А. Ал-
мазова предлагает обращаться к следующим [1, с. 83]:

—— принцип сознательности: осознанный выбор 
школьниками языковых средств для выражения 
внеязыкового содержания исходного источника 
текста. Данный принцип можно реализовать на 
уроках русского языка, предложив средства на-
глядности, такие как фильм, иллюстрация, мульти-
пликационный фильм и др., в качестве источника 
креативной ситуации. Тогда перевод невербаль-
ного содержания, полученного визуальным и ау-
диальным путями, в текстовый формат с помощью 
подбора языковых единиц, наиболее точно отра-
жающих исходное содержание, станет полноцен-
ным креативным процессом. 

—— принцип наглядности: опора на сохранные зве-
нья речевой системы и комплексное соединение 
в восприятии обучающихся слуховых, зрительных 
и моторных усилий. Данный принцип более акту-
ален для уровня начального общего образования, 
однако помним, что нарушения произноситель-
ной стороны речи могут сохраняться и к 5–7 клас-
сам. Поэтому предлагаем обращаться к работе в 
группах, при которой обучающимся в процессе 
креативной деятельности придется систематизи-
ровать не только свои суждения, но и анализиро-
вать высказывания и работу других учеников. 

—— принцип активности: интеллектуальная актив-
ность. Данный принцип необходим на всех этапах 
обучения для достижения предметных результа-
тов по русскому языку. 

—— коммуникативный принцип: обучение языку как 
средству общения и орудию познавательной дея-
тельности. Данный принцип закладывается в ос-
нову коммуникативно-деятельностного подхода, 
который ранее был подробно описан. 

Также в области коррекционной работы по развитию 
речи обучающихся 5–7 классов вслед за Р.Е. Левиной, 
К.В. Комаровым, В.К. Воробьевой А.А. Алмазова выделя-
ет следующие частнометодические принципы обучения 
[1, с. 32]:

1.	 Онтогенетический принцип: необходимо учи-
тывать закономерности нормального развития 
речи, последовательное обучение сначала ситуа-
тивной речи, затем контекстной, а также сначала 
пониманию речи, а затем активному и успешному 
использованию. В целом, данный принцип со-
ответствует предметному линейному обучению 
речи на уроках русского языка: от простого (вос-
приятие) через усложнение (понимание, анализ) 
к сложному (синтез в пассивном словаре, а затем 
применение с помощью активного). 

2.	 Принцип учета уровня развития школьника. Здесь 
обращаем внимание на то, что невозможно про-
сить школьников писать сочинения по русскому 
языку без шаблона на свободную тему, если они 
находятся на начальном уровне освоения грамма-
тической системы русского языка и не могут без 
направляющей помощи учителя выбрать из пред-
ложенных вариантов тот, что будет употреблен в 
предложении без аграмматизмов. 

3.	 Принцип развития речи на основе работы над 
языковыми обобщениями. Предлагаем реали-
зовывать работу согласно данному принципу на 
основе проблемной креативной ситуации, демон-
стрирующей языковой материал (например, не-
сколько языковых единиц, обладающих общими 
свойствами) для последующего обобщения.

4.	 Принцип единства речевого и когнитивного 
развития. 

Помимо названных ранее, З.Г. Нигматов призывает к 
использованию таких принципов инклюзивного обра-
зования, как научность (в рамках инклюзии содержание 
и предметные результаты не сокращаются, по русскому 
языку также ведется работа по обучению языковой и 
лингвистической компетенциям), системность и преем-
ственность, вариативность (личностно-ориентирован-
ное обучение создание специальных условий), поли-
культурность [8, с. 72–73]. Таким образом, большинство 
принципов схожи с классификациями, приведенными 
ранее, но для инклюзии важным видится также и прин-
цип поликультурности, о которой ранее речь не велась. 
Изучение компонентов культуры и языка других наро-
дов может стать хорошей базой для проведения их срав-
нения, анализа и, возможно, даже синтеза на уроке, что 
поможет процессу развития речи. 

Наконец, в своем пособии по организации учебного 
процесса с помощью интерактивных методов обучения 
А.В. Шевкун предлагает методические принципы инте-
рактивного обучения, среди которых нам видятся важ-
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ными для построения урока в инклюзивной школе сле-
дующие [10, с. 37–38]:

1.	 Тщательно подбирать термины и учебную лекси-
ку. Помним, что, согласно теории Л.С. Выготского 
о зонах развития, необходимо представлять пред-
метные знания и формировать умения исходя из 
зоны ближайшего развития обучающегося. Это 
необходимо учитывать при обучении школьни-
ков с ОВЗ. В то же время в перечень задач учителя 
русского языка входит формирование лингвисти-
ческой компетенции школьников. Такая деятель-
ность адресована больше обучающимся с ода-
ренностью, которые способны с направляющей 
помощью учителя или даже самостоятельно систе-
матизировать научные сведения о единицах раз-
ных уровней языка, об исторических изменениях 
языка, выдающихся исследователях языка и т.д.

2.	 Делегировать функцию лидера / организатора од-
ному из обучающихся, который инициирует учеб-
ную проблему. Этот принцип также может быть 
реализован в инклюзивной школе, т.к., с одной 
стороны, одаренные обучающиеся могут принять 
на себя роль координатора в связи с большим на-
бором предметных, метапредметных и личност-
ных компетенций. С другой стороны, обучающим-
ся с ОВЗ зачастую рекомендуется парная работа 
или работа в мини-группах, в которых по назна-
чению учителя одноклассник смог бы помогать в 
организации предметной деятельности.

3.	 Активно использовать различные средства аудио-
визуальной наглядности. Об этом принципе речь 
уже шла ранее. 

4.	 Создавать психологически комфортную среду для 
реализации коммуникации обучающихся и развития 
их креативной грамотности, побуждение к строгому 
следованию этическим и нравственным нормам. По-
нимаем, что в условиях напряженности и враждеб-
ности не может быть создана и развита в дальней-
шем в креативный процесс креативная ситуация. 

5.	 Организовывать обучение, базируясь на избыт-
ке или недостатке информации. Такой подход 
также был освещен ранее при характеристике 
креативной ситуации. 

Итак, формирование креативной грамотности на 
уроках русского языка в инклюзивной школе считаем 
не только возможным, но и необходимым для развития 
читательской грамотности и коммуникативной компе-
тенции обучающихся в целом. Основой проблемной 
креативной ситуации тогда станут креативные условия, 
продуцирующие поиск субъективно новых идей и путей 
решения той или иной языковой задачи. Такое обучение 
может считаться успешным, если будет базироваться на 
креативном подходе с опорой на коммуникативно-дея-
тельностный, аксиологический, личностный, дифферен-
цированный и культуроведческий подходы. В помощь 
же учителю предлагаем освоить общеметодические и 
частнометодические принципы обучения русскому язы-
ку разных категорий обучающихся с ООП для достиже-
ния высоких предметных результатов.
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